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WSPOLNOTA SOLIDARNOSCI W DZIALALNOSCI JANUSZA
KORCZAKA ORAZ NAGRODZONYCH PRZEZ DZIECI ORDEREM
USMIECHU [15]

«Dla jutra lekcewazy sig¢ to, co je [dziecko] dzi$ cieszy, smuci, dziwi, gniewa,
zajmuje. Dla jutra, ktorego ani rozumie, ani ma potrzebe rozumie¢, kradnie si¢ lata
zycia, wiele lat» (J.Korczak).

Abstrakt. Ponadczasowe idee Janusza Korczaka nadal inspiruja globalne wysitki na rzecz
promowania praw i dobrostanu dzieci, uciele$niajac zasade solidarno$ci spotecznej. Jego filozofia,
skoncentrowana na godnosci i1 sprawczos$ci dzieci, znajduje odzwierciedlenie w Konwencji ONZ o
prawach dziecka (1989), ktoéra ustanawia prawne, spoteczne i kulturowe standardy ochrony dzieci i
wspierania ich relacji z dorostymi. Dziedzictwo Korczaka rozwija si¢ dzigki miedzynarodowemu
ruchowi korczakowskiemu, dziatajagcemu w Europie, obu Amerykach, Afryce i Azji, napgdzanemu
przez oddanych liderow 1 rosnace wsparcie, szczegélnie podkreslone podczas Roku Janusza
Korczaka 2012.

Order Usmiechu, zainicjowany przez dzieci w 1968 r. i umi¢dzynarodowiony w 1978 r. przez
Sekretarza Generalnego ONZ, jest potgznym symbolem korczakowskiej wizji solidarnosci
spotecznej. Jako jedyna mig¢dzynarodowa nagroda przyznawana wylacznie na wniosek dzieci
dorostym, podkresla ich rownos$¢ 1 sprawczo$¢, nawigzujac do korczakowskiego przekonania, ze «nie
ma dzieci, sg ludzie». Grupa Dam i1 Kawalerow Orderu Usmiechu reprezentuje globalne
zaangazowanie na rzecz wartosci cenionych przez dzieci, jednoczac spotecznosci w solidarnosci w
celu ochrony ich podmiotowosci i godnosci.

Stowa kluczowe: Janusz Korczak; Order Usmiechu; prawa dziecka.

Wstep. W Stowniku jezyka polskiego PWN czytamy, ze solidarnos¢ to
«poczucie wspolnoty 1 wspdtodpowiedzialnosci wynikajace ze zgodnosci pogladow
oraz dazen; odpowiedzialno$¢ zbiorowa i1 indywidualna okreslonej grupy oséb za
cato$¢ wspdlnego zobowigzaniay. O tej solidarnosci mowili 1 pisali wielcy tego $wiata.
Maria Dabrowska wskazywata na przyktad, ze «Solidarno$¢, mitos¢, godnos¢ —
dopiero w imi¢ tych rzeczy postepujemy, jak ludzie» [12, s. 27]. Ksigdz Jerzy
Popietuszko definiowat solidarnos¢ jako «jednos¢ serc, umystow i ragk zakorzenionych
w ideatach, ktore sg zdolne przemienia¢ $wiat na lepsze» [12, s. 27). Jacek Kuron

HCZVKOBO'Men’ZOaM'-lHMMU HCYDHAJL

194



Ileoazoziuna nayxa i océima XXI cmonimms, Ne 4 (2025)

(Kawaler Orderu Usmiechu) przestrzegat, ze «Obowigzkiem ludzi myslacych jest
przeciwstawianie si¢ wszelkim formom nietolerancji i1 solidarno$¢ z tymi, ktorych
dotyka nietolerancja» [12, s. 27), a Henryka Krzywonos (Dama Orderu Usmiechu) z
petng powaga podkreslita, ze «Stowo «solidarno$é» zobowigzuje» [12, s. 27). Bodaj
najstynniejsze stowa o solidarno$ci wypowiedzial Jan Pawel II (Kawaler Orderu
Usmiechu) w Sopocie podczas VII pielgrzymki 5 czerwca 1999 roku, ze nie ma
wolnosci bez solidarno$ci 1 nie ma solidarnos$ci bez mitosci. Temat solidarnosci jest
kluczowy 1 wazny tak samo dla $wiata dorostych, jak 1 dzieci. Solidarno$¢ to wartos¢ 1
zjawisko, jako ruch spoteczny to fenomen XX wieku, to miedzyosobowa relacja
laczaca czlonkow danej spotecznosci, a przejawiajgca si¢ w ludzkich postawach i
dziataniach.

Temat solidarnosci podjatem w drugiej czesci trylogii o wartosciach 1 prawach
dziecka — w ksiazce dla dzieci Opowiesci o tym, co daje moc [12], bedacej narracyjna
analizg poszczegdlnych wartos$ci, ktdre sg wazne, jednak nie zawsze zrozumiate, ich
definicje sg dla dzieci abstrakcja, a w dialogu z dorostymi stanowig bariere, czgsto
trudng do przejscia. Opowiadanie o solidarnosci dotyka rowniez problemu przemocy,
mowy nienawiSci 1 znieczulicy spotecznej. Analiza zjawiska solidarnosci
doprowadzita mnie do zaproponowania definicji, ktora powinna by¢ wyczerpujaca i
jednoczesnie zrozumiata dla dzieci: «Solidarno$¢ to poczucie odpowiedzialnos$ci za
siebie i innych. Zycie wedtug zasady «jeden za wszystkich — wszyscy za jednego». To
swiadomos$¢, ze tworzymy pewna wspoOlnote, ktorej czlonkowie myslg 1 czuja
podobnie, wyznaja te same wartos$ci. Jest bardzo wiele stow zblizonych znaczeniowo
do solidarno$ci. Na przyktad: kolezenstwo, komitywa, porozumienie, wspolnota,
lojalno$¢, odpowiedzialno$¢, zgodne stanowisko, wzajemna Zyczliwos$¢,
zaangazowanie. Wszystkie sprawiaja, ze relacje z ludzmi sg dobre 1 zmieniajg Swiat»
[12, s. 27]. Warto zauwazy¢, ze nie ma solidarnosci bez dialogu, bez wiasciwych
relacji, bez poszanowania podmiotowosci cztowieka [27].

Solidarnos¢ spoteczna to pojecie oznaczajace poczucie wspolnoty, wzajemnego
wsparcia 1 odpowiedzialnosci cztonkow spoteczenstwa za siebie nawzajem. Zaktada
wspolprace, empatie¢ 1 zaangazowanie na rzecz dobra wspolnego, szczegdlnie w
kontek§cie pomocy osobom potrzebujacym, marginalizowanym lub stabszym.
Solidarno$¢ spoleczna wyraza si¢ w dzialaniach na rzecz réwnosci, sprawiedliwosci
spotecznej oraz budowania wig¢zi migdzyludzkich, ktore przeciwdziatajg wykluczeniu
1 wspieraja harmonijny rozwdj wspolnoty.

W kontekscie pedagogii Janusza Korczaka solidarno$¢ spoteczna przejawia si¢
w jego wizji wychowania opartego na szacunku dla dziecka jako pelnoprawnego
cztonka spoteczenstwa. Korczak podkreslat konieczno$¢ budowania relacji opartych
na wzajemnym zrozumieniu i wspotpracy, zar6wno miedzy dzieémi, jak i miedzy
dzie¢mi a dorostymi.

Janusz Korczak w swoich zaréwno teoretycznych, jak 1 praktycznych
przestaniach zwrocit uwage na konieczno$¢ nowego odczytania relacji dziecko —
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dorosty w kategorii kreatywnego 1 konstruktywnego, szanujacego podmiotowos¢
dziecka ijego praw dialogu. W tym obszarze nalezy zwrdci¢ uwage na wazne, a wydaje
si¢ zapomniane i1 pomijane problemy, jak partycypacja i obywatelsko$¢ dziecka,
poszanowanie podmiotowosci 1 uwzglednienie zdania dziecka w sprawach go
dotyczacych. Dla Janusza Korczaka dotychczasowe teorie wychowania definiujace
wychowanie jako oddziatywanie 0sob dorostych, rodzicow, nauczycieli, opiekunow, z
urzedu opatrzonych autorytetem i kompetencjami, na dzieci, ktore w hierarchii stoja
nizej, s3 mato rozumne, niejako majace mniejsze prawa niz dorosli, byto trudne do
zrozumienia, wrecz nieakceptowalne 1 niesprawiedliwe. Korczak nie miat watpliwosci,
ze w konteks$cie dzieci $Swiat dorostych powinien zmieni¢ kierunek filozoficznych
rozwazan z pytania ,,czy madre”, na «jak madre». W filozofii Korczaka wychowanie
jest oddzialywaniem cztowieka na cztowieka, ale nie tylko dorostego na dzieci, lecz
takze dzieci na dorostego [24].

Korczak, cytujac zydowskiego uczonego, mowi wprost: «duzo nauczylem si¢
od moich nauczycieli, wigcej od moich towarzyszy, a najwiecej od moich uczniow»
[6; 26]. Miat on przeswiadczenie, ze rodzice, opiekunowie, nauczyciele, wychowawcy
nieustanie powinni uczy¢ si¢ od dzieci, tak jak dzieci uczg si¢ od nich. Korczak pokazat
nowg jakos¢ w relacji z dzie¢mi, w tym, jak z nimi rozmawiac, jak uczy¢ oraz jak
doceni€ ich szczero$¢ 1 ufnos¢. Swoim przyktadem wskazat, ze dorosty oczekujacy
niejednokrotnie wdziecznosci od dziecka sam winien takg okazac.

Pobiezna analiza mys$li 1 stow Korczaka moze sugerowac, ze szedt on w swoich
przekonaniach w kierunku skrajnej indywidualizacji dziecka, pajdocentryzmu, czy
nawet pajdokracji. W rzeczywistosci — jak podnosi Aleksander Lewin — byto zupetnie
inaczej: «Mimo ogromnego pietyzmu, jakim otaczat dziecko, stanowilo ono gtéwnie
przedmiot jego wnikliwej, naukowej, spotecznej 1 artystycznej analizy, a nie przedmiot
kultu» [10]. Jadwiga Binczycka zauwaza, ze u Korczaka nie bylo zgody na
bezrozumny liberalizm [3 s. 15]. W Jak kocha¢ dziecko Korczak stawia pytanie: «Wiec
na wszystko pozwala¢?» [5] 1 odpowiada: ,,Przenigdy: z nudzacego si¢ niewolnika
zrobimy znudzonego tyrana. Zabraniajac, hartujemy badz co badz wolg, boda; w
kierunku hamowania si¢ 1 zrzekania tylko, rozwijamy wynalazczo$¢ w dziataniu na
ciasnym terenie, umiejetnos¢ wyslizgiwania sie spod kontroli, budzimy krytycyzm. I
to co$ warte jest jednostronnego przygotowania do zycia. Pozwalajac «na wszystko»
baczmy, by dogadzajac zachciankom, tym usilniej nie dtawi¢ chcen. Tam ostabiamy
wolg, tu jg zatruwamy» [5, S. 61-62].

Korczak obral za cel stworzenie dzieciom przestrzeni bezpiecznej, szanujacej
prawa cztowiecze kazdego dziecka, opartej nie na rzadach dzieci, czy wrecz tyranii
najmtodszych, ale na zdrowych relacjach majacych swogj fundament w zdrowych
zasadach wzajemnego szacunku w relacjach dorosty — dziecko, honorujacych
specyficzne prawa zarOwno §wiata dzieci, jak 1 §wiata dorostych. Stary Doktor miat
swiadomos¢, ze §wiat przyjazny dzieciom to nie Swiat rzadow dzieci, $wiat nadmiernej
ich swobody, ale §wiat dajagcy mozliwos¢ kreatywnos$ci, rozwoju, wyrazania siebie,
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naturalnej ekspresji; Swiat, w ktérym dzieci majg prawo 1 mozliwo$¢ wyrazenia swojej
oceny wobec dorostych. Ten temat podejmie pdzniej Hannah Arendt, wskazujac na
odpowiedzialno$¢ dorostych za losy dzieci [2]. W swoich dziataniach Korczak rozwijat
«ide¢ wspoOtrzadzenia 1 partnerstwa, nadajac jej bardzo konkretny, a zarazem
oryginalny ksztatt» [7; 10; 22]. Z wlasciwg sobie srogoscig przypomina, ze «Dziecko
winno by¢ obstuzone solidnie, taktownie i drobiazgowo przez swoich urzednikdéw» [7,
s. 203], majac tu na mys$li dorostych: rodzicow, opiekundéw, nauczycieli,
wychowawcow, lekarzy. Stary Doktor zwraca uwage na potrzebe szacunku i
solidarnosci pokolen. Adam Solak, podejmujac analize porownawcza Janusza
Korczaka 1 $§w. Brata Alberta wskazuje na wspolne elementy metodologiczne w
praktyce obu dzialaczy: podmiotowe traktowanie drugiego cztowieka, budowanie
wspolnoty, aktywne zaangazowanie wychowawcy/opiekuna 1 sprzeciw wobec
marginalizacji [25, s. 234].

Temat ten dopelnia 1 poszerza niezwykla inicjatywa, zjawisko, instytucja i
specyficzny znak spoteczno-kulturowy, fenomen pedagogiczny, jakim jest Order
Usmiechu [15]. Celnie wpisuje si¢ on w caly «proces powstawania zobowigzan
migdzynarodowych ochrony praw cztowieka 1 praw dziecka (...) byta to pierwsza tego
typu inicjatywa o wymiarze mi¢dzynarodowym oraz pierwsze odznaczenie nadawane
dorostym wylacznie na wniosek dzieci» [9, s. 15]. Odznaczenie to jest realnym
przyktadem realizacji «prawodzieckowego» testamentu Janusza Korczaka, budowania
wspolnego $wiata dzieci 1 dorostych, opartego na szacunku 1 solidarnosci
mig¢dzypokoleniowej. Dzieci zglaszaja, wyrdzniaja 1 nagradzaja dorostych za ich
dziatania na rzecz najmtodszych. Poprzez Migdzynarodowg Kapitute Orderu
Us$miechu im wyr6znienie, ktoére w skali polskiej 1 migdzynarodowej stato si¢ w ciggu
50 lat znaczacym, szanowanym 1 nobilitujagcym znakiem wi¢zi, dialogu 1 partnerstwa
migdzy dzieémi a dorostymi. Order USmiechu niewatpliwie jest korczakowskim
znakiem, kapitalem 1 wyzwaniem budujagcym nowe relacje migdzypokoleniowe.
Dzieci promuja dorostych, nadajg im zaszczytne wyr6znienie, obdarzajg zaufaniem,
przyjmuja zobowigzania.

Dotychczas to zaszczytne umig¢dzynarodowione przez ONZ wyrdznienie
otrzymato ponad 1080 osob z catego $wiata, a wsrdd nich najbardziej znamienite
postaci zycia spotecznego, naukowego, religijnego, politycznego. Order Usmiechu stat
si¢ rozpoznawalnym znakiem korczakowskiej idei partycypacji dziecka 1 dziecigcego
obywatelstwa, wspierajagcym nowe relacje migdzy dzie¢mi i1 dorostymi. Mozna go
traktowa¢ jako mocng marke polskiej pedagogiki 1 rozpoznawalny znak nowej
pedagogiki dziecka i dziecinstwa.Order Usmiechu mozna uznac za swoisty «testament
pedagogiczny» Janusza Korczaka [13, s. 94], gdyz charakteryzuje go podmiotowos¢
dziecka w decyzjach spotecznych, humanistyczne podejscie do edukacji i wychowania,
mi¢dzynarodowy charakter nagrody 1 symbolika usmiechu w kontekscie wychowania
I edukacji [14].
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Bycie Damg/Kawalerem Orderu Usmiechu to nie tylko wyrdznienie, efekt
dziecigcej nominacji, ale to przede wszystkim biograficzny proces stawania sie,
budowania specyficznej tozsamosci, roli zawodowej 1 zyciowej. Damy 1 Kawalerowie
Orderu Usmiechu to niewatpliwie osoby szczegdlne, o wyjatkowej biografii.

Analiz¢ biografii wybranych Dam i1 Kawalerow Orderu Usmiechu opieram o
wskazane struktury procesowe biografii wg Fritza Schiitzego, ktory wyr6znit cztery
podstawowe: biograficzne plany dzialania, wzorce instytucjonalne przebiegu zycia,
trajektorie i biograficzne metamorfozy.

Fazy biografii, wpisane w wymienione wyzej struktury procesowe wyrdznione
1 opisane przez Schiitzego, w przypadku analizowanych Dam/Kawaleréw Orderu
Usmiechu charakteryzuje podobna forma aktywno$ci narratoréw, w pewnym stopniu
uzalezniona od sit zewnetrznych 1 jednoczesnie oparta na wyjatkowej determinacji 1
spojnosci osobowosciowej bohaterow, ktorych imperatywem jest zmiana $wiata
poprzez pomoc dzieciom, ich edukacje 1 tworzenie sprzyjajacych warunkow do
harmonijnego rozwoju opartego na uznaniu podmiotowosci dziecka, ochronie praw
jednostki i wzajemnego szacunku.

Alicja Rokuszewska-Pawetek, opisujac poszczegolne struktury procesowe wg
Fritza Schiitzego, wskazuje, ze biograficzne plany dziatania, to te, «ktore odpowiadaja
zasadzie intencjonalnego perspektywicznego planowania przebiegu wtasnego zycia
oraz udanym badz nieudanym probom realizacji planow jednostki» [20, s. 44].
Pojawiaja si¢ one, gdy jednostka buduje 1 realizuje swdj plan biograficzny. Okresla
wlasne zamierzania, buduje indywidualne i spoleczne zasoby, szuka odpowiednich
kapitatow 1 $rodkow do realizacji wilasnej wizji rozwigzania problemu, czy tez
ogolnego planu zycia. Ten proces ma charakter refleksyjny, wykracza poza
schematyczne myS$lenie 1 rutynowe dziatania, przynosi dorazne lub dalekosi¢zne
konsekwencje zyciowe. «We wszystkich tych przypadkach jednostka w sposob
intencjonalny czyni co$ z wlasnym zyciem i swojg tozsamoscia» [20, s. 44].

Analizujac materiat biograficzny ludzi wprowadzonych przez dzieci na areng
Dam 1 Kawalerow Orderu UsSmiechu, obserwujemy pewng kontrole nad swoja
rzeczywistoscig, potaczong z determinacjg 1 wynikajaca z niej sprawczoscig. Kazdy
jest inny, cho¢ sg cechy wspodlne, ktore w pewnym uproszczeniu mieszczg si¢ w trzech
kategoriach: kontynuacja tradycji rodzinnej — biografia rodzinna, do$wiadczenia
skrajne oraz szkota i nauczyciel (doswiadczenia edukacyjne — w roli nauczyciela lub
ucznia).

Kontynuacja tradycji rodzinnej — biografia rodzinna. W swoich narracjach
Damy i1 Kawalerowie Orderu Usmiechu wielekro¢ 1 wyraznie podkres$laja wplyw, jaki
na ich zycie miata rodzina, w tym jej status spoleczny i rodzinne tradycje. Nawiazuja
do wyksztatcenia rodzicéw, dobrych relacji z dzieckiem, szacunku dla jego wysitkow.

Wzorzec domowy instytucjonalnego przebiegu zycia byl dla wigkszosci
dominujacg strukturg procesowa. Zauwazajg oni pozytywny przyktad rodzica i
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jednoczesnie osoby zaangazowanej zawodowo w prace z dzieckiem. Dotyczy to
zwlaszcza rodzicow lekarzy i nauczycieli.

Plany biograficzne narratorow niekiedy byty stymulowane sitg osob znaczacych.
Narratorzy, wspominajgc swoje lata dziecinstwa, wskazuja na znaczaca rol¢ kobiet w
ich zyciu, szczegdlnie wzoru madrej, opiekunczej i otwartej na §wiat matki lub babki.

Zainteresowanie sprawami dzieci i nakierowanie na pomoc im u przysztych
Dam/Kawalerow Orderu Usmiechu pobudzila czesto profesja pedagogiczna lub
medyczna ich rodzicoOw 1 krewnych.

Duzy wplyw na przyszie ich zycie mialo zaangazowanie spoleczne
zaobserwowane w domu rodzinnym, tzw. dom otwarty oraz sklaniajacy do szybszej
dojrzatosci, samodzielno$ci, odpowiedzialno$ci, przejmowania obowigzkow
dorostych, podejmowania decyzji, cze¢sto do tej pory zarezerwowanych dla §wiata
dorostych.

Doswiadczenia skrajne (wojna, choroba). W narracjach dotyczacych zycia
rodzinnego, dziecinstwa 1 najblizszych pojawiajg si¢ wspomnienia wyraznie
nacechowane nieprzyjemnymi emocjami, doswiadczeniami trajektoryjnymi. U
niektorych narratoréw wyraznie wida¢ podziat wlasnych doswiadczen biograficznych
na szczeSliwe, dobre, akceptowalne 1 tragiczne, trudne, najche¢tniej wypierane,
niechetnie przywotywane. Te pierwsze dotyczg rodzin, ktore omijata Smier¢ i choroby.
Bieda 1 niedostatek, pomimo tesknoty za dobrobytem, nie stanowig dla narratoréw
doswiadczen tragicznych i niechetnych do wspominania. Raczej wskazujg oni na
uszlachetniajacy charakter brakéw w zabezpieczeniu socjalnym, pozwalajacy na
lepsze zrozumienie innych i docenianie nawet najmniejszego dobra, jakiego
doswiadczali. W Zadnej narracji nie odnotowano z tego powodu zalu do rodzicéw 1
opickunoéw, ktory jest zazwyczaj zauwazalny we wspomnieniach braku czasu i
nalezytego zainteresowania ze strony dorostych.

Zauwazalng czeScig okresu dziecinstwa narratoroOw, przezwyci¢zania trajektorii,
traumy wojennej byty imperatyw dziatania, sita autorytetow 1 zyczliwos¢ otoczenia.
Narratorzy wskazuja, ze — pomimo trudnych, skrajnych doswiadczen, chwilowe]
beznadziei, traumy 1 strachu czuli zawsze nadzieje — wierzyli, ze przyjdzie lepszy,
bezpieczny i dobry dla nich czas.

Szkola i nauczyciel (doswiadczenia edukacyjne —w roli nauczyciela lub ucznia).
Niewatpliwie zasadnicze znaczenie dla ksztaltowania si¢ zycia narratorow, obok
rodziny pochodzenia i1 doswiadczen w niej doznanych oraz skrajnej sytuacji
zewngtrznej, na biograficzne plany ich dziatania 1 metamorfozy majg szkota 1
nauczyciel. Narratorzy wskazuja szkote zaréwno jako miejsce, gdzie otrzymali
edukacje, bedac uczacymi sig, jak réwniez miejsce, do ktérego wrocili jako uczacy
innych, stad wskazuja na wplyw zaréwno w roli ucznia, jak i nauczyciela. Uczenie sig,
uczenie innych i uczenie si¢ od innych to analizowane warto$ci. Wybrani przez same
dzieci narratorzy wykazujag pokor¢ wobec najmtodszych 1 procesu edukacji,
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zauwazajac, ze bez wzgledu na wiek znajdujg si¢ w kazdej ze skazanych r6l: uczacego
dziecka, nauczajacego i uczacego od dziecka.

Biograficzne plany dzialania narratorow dotyczyly szczeg6lnie ich rodzinnej
socjalizacji, a potem edukacji 1 podejmowania réznorodnych form aktywnosci i
zawodowej.

Narratorzy wskazywali na ogromny szacunek do rodzicéw, krewnych i
nauczycieli, ktorzy «nie podcinali im skrzydet», na ktérych zawsze mogli liczy¢,
ktorzy wspomagali ich rozwoj. Irena Androszczuk dowodzi, ze kluczowg role w
relacjach pomiedzy nauczycielami a uczniami odgrywa inteligencja emocjonalna,
ktora wspiera rozwijanie pasji do zawodu, ktora inspiruje bez ryzyka wypalenia
zawodowego, zgodnie z korczakowska wizja wychowania w duchu wspdlnoty.
Umozliwia budowanie partnerskich interakcji w edukacji, obejmujacych relacje
nauczyciel-student/uczen, nauczyciel-nauczyciel oraz nauczyciel-administracja,
sprzyjajac efektywnej wspotpracy. Order Usmiechu, przyznawany przez dzieci za
dziatania na ich rzecz, odzwierciedla t¢ ideg, promujac solidarnos¢ 1 empati¢ jako
podstawe relacji miedzyludzkich, ktore wzmacniaja proces edukacyjny [1, s. 173].

Narratorzy zwracali rOwniez uwage na dzieci — wlasne, a wczesniej te z
sasiedztwa, ktore czgsto potrzebowaly wsparcia 1 pomocy. Wskazywali, jak duze
znaczenie w ich biograficznych planach dziatania, a nast¢pnie metamorfozach miaty
doswiadczenia z dziecinstwa, pozytywna relacja z rodzicami, szczeg6dlnie z matka.
Rodzina, szkota, sztuka czy religia stawaly si¢ zrodlem spolecznych doswiadczen 1
warto$ci zwigzanych z pomoca dziecku. W tej wczesnej biografii rodzinnej czy
zawodowe] pojawia si¢ wazna, znaczaca posta¢ (matki, ojca, czlonka rodziny,
nauczyciela), ktora jednoczes$nie staje si¢ autorytetem i wzorem osobowym Dam i
Kawaleréw Orderu Usmiechu.

Wzorce instytucjonalne przebiegu zycia dotyczg szeroko rozumianych instytucji
spolecznych, takich jak np. kultura, religia, prawo, czy tez w wezszej perspektywie
roznych struktur spotecznych 1 organizacji, jak: rodzina, grupa towarzyska,
stowarzyszenie, Klub itp.

W zebranych obszernych narracjach biograficznych dato si¢ wyodrgbni¢ trzy
typy wzorow instytucjonalnych, jakie miaty kluczowy wpltyw na zycie 1 dzialanie
przysztych Dam/Kawaleréw Orderu Usmiechu. Sg to: wiara 1 religia, dzialalno$¢
harcerska oraz sita uznanych przez narratorow autorytetow.

Wiara i religia. Na moc wiary i sit¢ z niej czerpang wskazuje wielu narratorow,
dopatrujac si¢ w niej korzeni swojej dziatalno$ci. W swoich narracjach odwotuja si¢
do Boga, Jezusa i Matki Bozej jako najwyzszych autorytetow. Zarowno Bog, jak 1 rézni
swieci sg dla wielu Kawalerow Orderu Usmiechu glownym punktem odniesienia,
sensem zycia 1 jego naznaczeniem. To, ze wsrod Kawalerow znalezli si¢ Swigci
Kosciota katolickiego — Jan Pawet i Matka Teresa z Kalkuty — nie jest przypadkiem.
Kawalerowie w swoich biografiach widza, przywotuja réznorodne tresci wskazujace
na Boskie dzialanie, misj¢ zycia, przeznaczenie.
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Ciekawym zjawiskiem jest wskazywanie Janusza Korczaka w perspektywie
religijnej, widzenie w nim polskiego czy — paradoksalnie — zydowskiego §wigtego. Dla
wielu byl on uosobieniem tego co dobre, madre, pigckne 1 Swiete.

W grupie narratorOw znajduja si¢ takze zdeklarowani atei$ci oraz wyznawcy
innych niz katolicka religii. Nie podejmuja oni jednak watku wiary 1 religii. Warta
podkreslenia jest wystepujaca w grupie wszystkich narratoréw tolerancja i akceptacja
dla réznorodnosci. Wspolnym mianownikiem w ich postrzeganiu tzw. innosci, co
wyrazaja w swoich narracjach 1 codziennym dziataniu, jest przestanie Ireny
Sendlerowej: «(...) ludzi dzieli si¢ na dobrych 1 ztych. Narodowos¢, rasa, religia nie
maja zadnego znaczenia. Tylko to, jakim kto jest cztowiekiem» [16, s. 20].

Harcerstwo. Wigkszos$¢ narratorow wskazuje, ze ich osobista droga na areng
Dam/Kawalerow Orderu Usmiechu prowadzila przez zaangazowanie w harcerstwie,
poczawszy od bycia zuchem, harcerzem, az do funkcji instruktora. Harcerstwo dato im
baze do rozwoju pedagogicznego, wyzwolito empati¢ 1 nauczyto odpowiedzialnosci za
siebie, ojczyzne i drugiego cztowieka. Przygoda z harcerstwem dla jednych zakonczyta
si¢ w momencie zatozenia rodziny, rozpoczecia pracy zawodowej, dla innych trwa 1
jest nadal codziennoscia. Wszyscy zgodnie podkreslaja, ze harcerzem si¢ jest na cale
zycie. Swoja wrazliwo$¢ na potrzeby dzieci, odpowiedzialnos¢, obowigzkowos¢ 1
umiejetnos¢ szanowania 1 tolerowania ludzi wigzg z harcerstwem, czgsto uzupetniajac
ja informacjg o wzorcu rodzinnym 1i/lub religijnym.

Sita autorytetu. Trzecim, istotnym i wielokrotnie wskazywanym przez
narratoréw instytucjonalnym wzorcem ich biografii sg osoby znaczace, podziwiane za
madro$¢, odwage, determinacj¢, osiggnigcia, najczes$ciej szeroko znane opinii
publicznej, czesto wprowadzone przez dzieci na aren¢ Dam/Kawalerow Orderu
USmiechu. Narratorzy nazywaja te osoby «autorytetami», «wzorami do
nasladowaniay, «wzorcami dzialania», «osobami najwazniejszymi», «$Swiatetkiem, do
ktorego idziemy», «czlowiekiem autentycznymy», «wzorcem niedoscignionymy,
«kierunkowskazem», «najwazniejszymi osobowosciami», «osobistosciami» czy
«idolami». W gronie tym wymieniani sg takze nieznani blizej opinii publicznej
cztonkowie rodziny, nauczyciele, osoby duchowne, zwierzchnicy w pracy zawodowe;.
Niekwestionowanym autorytetem przewijajagcym si¢ w wiekszosci narracji jest Janusz
Korczak, co powoduje, ze nie tylko stanowi on odniesienie jako autorytet, ale jest
wazng trajektorig w biografiach narratorow.

Wielu z nich, wskazujac osoby, ktore wywarly szczegolny Slad w ich zyciu,
bedace swoistymi drogowskazami, zaczyna od najblizszych: rodzicéw, krewnych, a
nawet dzieci.

Wielu narratorow potwierdzito podnoszong wczesniej teze, ktéra akcentuje
Korczak, ze dorosty uczy dziecko, ale rowniez uczy si¢ od dziecka. Podniesienie osoby
dziecka do rangi nauczyciela i autorytetu nie jest powszechne w naszej codziennosci.
Z takim spojrzeniem spotykamy sie najczescie] w srodowisku korczakowskim 1
swiecie spolecznym Kawalerow Orderu Usmiechu. Oba te Swiaty czesto si¢ przenikaja,
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co jest widoczne w prowadzonej analizie biograficznej oséb wyroznionych Orderem
USmiechu.

Najczestszym autorytetem, o ktorym moéwig Damy i Kawalerowie Orderu
USmiechu, jest wlasnie Janusz Korczak. Obok niego pojawiajg si¢ postacie Ireny
Sendlerowej 1 Marii Lopatkowej. Osoby duchowne, a takze gleboko religijni
pedagodzy, lekarze przywotujg postac sw. Jana Bosko, Jana Pawta I1 czy Matki Teresy.

Pojawiajg si¢ takze osoby $wieckie: Damy 1 Kawalerowie Orderu Usmiechu —
Anna Dymna, Ewa Btlaszczyk 1 Janina Ochojska, a obok nich tworcy harcerstwa 1
skautingu — Baden Powell, Olga i Aleksander Kaminscy oraz takze nagrodzone
Orderem Us$miechu: Maria Lyczko 1 Zofia Sulek — zalozycielki «Nieprzetartego
Szlaku» w Polsce.

Biografia jest procesem, jak podkresla Schiitze, w ktérym kumulujg si¢ i
wzajemnie nakladajg na siebie doswiadczenia zgromadzone we wczesniejszych
okresach i strukturach biograficznych. W ten sposéb rosnie i pomnaza si¢ kapitat
trajektoryjny ukierunkowany na zmian¢. W zebranych biografiach jest to widoczne.
Pokazany wczesniej biograficzny plan dziatania 1 instytucjonalny wzorzec
normatywny przeksztatca si¢ w nowg strukture, trajektorie zycia, trajektorie dziatania.

Damy 1 Kawalerowie Orderu Usmiechu dostrzegaja te zmiany, mowig o nich,
starajg si¢ okresli¢ punkt kulminacyjny w trajektorii zycia. Podejmujg probe ustalenia
momentu zmiany, wpltywu zewng¢trznych oddzialywan na ich biograficzny plan.
Czesto okreslaja go jako zwrot w mysleniu o dziecku, jego prawach. Mowia o
zetknigcia si¢ z literaturg Korczaka, jak rowniez ze srodowiskiem znawcow Korczaka
1 dziataczy organizacji korczakowskich.

Drugim wyraznie wskazywanym momentem trajektoryjnym jest otrzymanie
Orderu Usmiechu, co utozsamiane jest z wejSciem na najwyzszy szczebel drabiny
wtajemniczenia spraw dziecka i1 dziecinstwa. Znamienne, iz Damy/Kawalerowie
Orderu Usmiechu tak wysoko nie stawiajg ani wyksztalcenia, ani pracy zawodowe;.
To w Korczaku i w Orderze Usmiechu widzg kulminacj¢ swoich osiggni¢¢. Dowodza,
ze dzigki Korczakowi 1 dzigki oddzialywaniu sit zewnetrznych ich zycie si¢ zmienito.
Pojawit sie nowy proces trajektoryjny, jak powiedziatby Schiitze. Nastepujace pozniej
metamorfozy trudno nazwac¢ celowym dziataniem, popartym analiza mocnych i
stabych stron jednostki. Sg raczej konsekwencja aktywnosci catego zycia narratorow,
dokonywanych wyborow 1 aktywnosci.

Spotkanie z Korczakiem. Spotkanie z Korczakiem, jego tworczoscia, historia,
filozofig, sposobem pojmowania dziecka i jego spraw, pokora i madro$cig pojawia si¢
w prawie wszystkich narracjach. Jest to szczegdlny moment 1 wyjatkowe
doswiadczenie. Damy 1 Kawalerowie Orderu UsSmiechu okre§laja go mianem
oczarowania Korczakiem, uwiedzenia przez Korczaka, fascynacja Korczakiem. Dla
nich korczakowskie przestanie pedagogiczne staje si¢ imperatywem realizacji
testamentu Starego Doktora.
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Korczak w wypowiedziach Dam 1 Kawaleréw Orderu Usmiechu pojawia si¢
jako autorytet, mistrz, ikona pedagogiki.

Dla badanych narratorow Korczak stat si¢ zyciowym punktem odniesienia,
kierunkowskazem, niedo$cignionym wzorem, punktem przelomowym zZycia
biograficznego. Podejmujac wszechstronne aktywnosci na rzecz dzieci, starajg si¢
myslec 1 dziata¢ Korczakiem. Robig to indywidualnie lub w ramach wspolnych dziatan
ruchu korczakowskiego. Stowa i teorie Starego Doktora czesto traktuja jak dogmat, na
roze sposoby uzasadniajac instynkt pedagogiczny 1 stuszno$¢ wskazan Janusza
Korczaka.

W tym miejscu warto zauwazy¢, ze podobniewiele razy Korczakowi wyraz
podziwu dawat stynny ukrainski pedagog 1 pisarz, nie bedacy Kawalerem Orderu
USmiechu, ale konieczny w tym miejscu do przywotaniaWasyl Suchomlinski,
nazywany potocznie «ukrainskim Korczakiem» [4]. Warto zauwazy¢, co wskazuje
Aleksander Lewin, ze nawet tytul sztandarowej ksigzki Suchomlinskiego «Oddaje
serce dzieciomy, zrodzit si¢ pod wptywem fascynacji zyciem 1 tworczoscig Janusza
Korczaka, do ktorego wielokrotnie w tej publikacji nawigzywat [11, s. 5—6]. Oksana
Petrenko zauwaza, ze «Filozofia Suchomlinskiego dla dzieci jest zywa 1 popularng
pedagogika (naukq) i praktyka, ktora obejmuje szkol¢ 1 rodzing, badaczy dzieci 1
nauczycieli. Jej celem jest ksztaltowanie Swiadomej akceptacji zasad 1 norm
moralnych, wzorcow kultury duchowej, umiejetnosci stuchania 1 styszenia innych,
komunikowania si¢ z innymi, a takze rozw9j refleksyjnego, tworczego 1 krytycznego
myslenia i mowy» [18,s. 112].

Otrzymanie Orderu Usmiechu. W biografiach Dam 1 Kawaleréw Orderu
USmiechu wyraznie wida¢ posta¢ Korczaka, jego dzieto literackie 1 praktyczne.
Spotkanie z Korczakiem jest trajektoryjng baza i intelektualng zmiang pedagogiczna
sposobu myslenia o dziecku i dziecinstwie oraz dziatania na rzecz najmtodszych. Jest
to jednoczesnie droga, przez ktorg narratorzy wchodza na aren¢ Kawaleréw Orderu
Us$miechu. Jest to dla nich praktyczny punkt zwrotny w ich Zzyciu i czgsto ich otoczenia.
Pomimo ze sami czgsto w pierwszych zdaniach nie zauwazajg zmiany, jaka nastgpita,
to w kolejnych przelicytowuja sami siebie we wskazywaniu dziatan trajektoryjnych
wywotanych otrzymaniem najwazniejszego na §wiecie wyrdznienia od dzieci.

W narracjach Dam 1 Kawalerow Orderu Usmiechu pokazujagcych moment
otrzymania Orderu dominujg emocje, wzruszenie miesza si¢ z ogromng radoscig.

Damy i Kawalerowie Orderu Usmiechu podkreslaja radosng moc, ale i
wyjatkowos¢ tego odznaczenia, poczucie wzajemnego szacunku i solidarnosci.

Badania pokazaly, ze analizowane struktury, ktorymi sg biograficzne plany
dzialania 1 instytucjonalne wzorce normatywne, przeksztalcajg si¢ w trajektori¢ zycia
1 dziatania, czego efektem jest biograficzna metamorfozaDam/Kawaleréw Orderu
Usmiechu. Ich wypowiedzi dowiodly, ze Order nadaje i wzmacnia sens ich pracy oraz
zycia, budzi ogromne zadowolenie 1 podziw otoczenia.
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Order Usmiechu — zaszczyt i wyroznienie. Dzialalno$¢ na rzecz dzieci,
zaangazowanie w ochron¢ ich praw, promowanie mys$li korczakowskiej 1
podmiotowego traktowania dziecka — to cechy wspolne biografii Dam i Kawalerow
Orderu Usmiechu.

W swoich wypowiedziach podkreslajg oni, iz Order Usmiechu okazat si¢
niezwykle waznym, radosnym i przelomowym zdarzeniem w ich zyciu. Bylo to
szczegblne wyrdznienie, ktorego doswiadczyli ze strony dzieci. Dzigki Orderowi
znalezli si¢ w grupie wybrancow, znakomitosci polskiej 1 migedzynarodowej
przestrzeni publicznej, poczuli wzajemng solidarno$¢ 1 wspolnotg celow. Damy 1
Kawalerowie Orderu USmiechu w swoich narracjach zwracajg uwage na zmiany, jakie
Order wnidst do ich zycia, podkreslajg takze, ze Order stal si¢ dla nich indywidualnym
wyzwaniem. Sktaniat do refleksji nad sobg, stawial pytania o wlasne kompetencije,
umiejetnosci, relacje wobec siebie 1 innych. Stat si¢ wazng zyciowg lekcja.

Wielu z nich pisze, ze Order jest wyrdznieniem 1 zaszczytem, ale takze
przepustka do grona obroncow praw dziecka.

Zaangazowanie i solidarnos¢ — w stuzbie dziecku. Poddane analizie biografie
Kawalerow Orderu UsSmiechu wyraznie pokazuja, iz niemalze cate ich zycie
koncentrowato si¢ wokot pracy dla innych. Pomoc, wsparcie potrzebujacych czy
stabszych bylo etosowym nakazem wynoszonym cz¢sto z domu rodzinnego. W tym
znaczeniu Damy 1 Kawalerowie Orderu Usmiechu reprezentuja pokolenie ludzi
wyrostych w atmosferze zaangazowania, solidarnosci 1 dziatania dla innych, a
zwlaszcza dla dzieci. Przyznany przez dzieci Order USmiechu potwierdzat i niejako
legitymizowal to zaangazowanie. Stawat si¢ takze wyzwaniem dla dalszej, lepszej
pracy na rzecz dziecka 1 gotowosci do jego wsparcia. O tym zaangazowaniu, a nawet
o swoistej stuzbie dziecku wspomina wiele Dam 1 Kawalerow. Order staje si¢ dla nich
przepustka do lepszego $wiata budowanego przez dzieci i dorostych. Jest takze
zobowigzaniem do wysitku, doskonalenia, pracy nad soba.

Analizowane wypowiedzi sg swoistym przedluzeniem aktu slubowania
Damy/Kawalera Orderu Usmiechu. Jest to publiczne zobowigzanie do dziatania, do
dawania Swiadectwa swojego dostojenstwa, do aktywnosci spotecznej. Mozna w nich
dostrzec imperatyw dzialania, ustawicznej gotowosci do wsparcia, do aktywnego
manifestowania swojej przynaleznosci do grona Dam/Kawalerow Orderu Usmiechu.

W tym przypadku to Damy i Kawalerowie majg potwierdza¢ i rozwija¢ misj¢
obrony dziecka, majg by¢ dla dzieci 1 dorostych wzorem dziatania, nauczycielami 1
propagatorami troski o dziecko, majg wspiera¢ i1 stymulowac¢ solidarno$¢ spoteczng
skutkujacg tworzeniem wspolnego $wiata dzieci 1 dorostych. Dzigki Orderowi
Usmiechu posiadaja, rozwijaja swoj kapitat trajektoryjny 1 dzielg si¢ nim, sktaniajac
do metamorfozy siebie, jak rowniez otoczenie, w tym przede wszystkim dzieci. Co to
oznacza z punktu widzenia biografii, a takze relacji dziecko — dorosty? Uzywajac
metafory, jest to sytuacja, w ktorej Damy/Kawalerowie Orderu Usmiechu pomnozyli
swQj kapitat biograficzny, rozwingli swoje kompetencje, wiele si¢ nauczyli 1 wiele
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zrobili. W konsekwencji, manifestujgc swoje zobowigzania, zwracajg dzieciom to, co
od nich otrzymali.

Te przyktady pokazujg wyraznie, co dorosli zyskali dzigki dzieciom, czego si¢
od nich nauczyli, czym byta dla nich dziecigca lekcja znalezienia si¢ w gronie
Dam/Kawalerow Orderu Usmiechu. Metamorfoza ma w tym przypadku osobowy,
indywidualny charakter. Kawalerowie Orderu Usmiechu zmieniajg obraz siebie. Jack
Mezirov powiedziatby — zyskuja nowa rame¢ odniesienia, wchodza na $ciezke
refleksyjnego transformatywnego uczenia si¢ [19, s. 156]. Tak to si¢ okresla
wspoiczesnie. Przed wielu laty Margaret Mead nazywala ten proces prefiguratywnag
transmisjg kulturowg [17]. Janusz Korczak méwit, ze dorosli uczg si¢ od dzieci.

Analizowane wypowiedzi biograficzne Dam/Kawaleréw Orderu Us$miechu
pozwalajg dostrzec w nich wyraznie uksztaltowang «racjonalnos¢ pedagogicznag»
stuzaca dziecku 1 jego prawom. Racjonalno$¢ pedagogiczna czlowieka «powstaje w
wyniku postugiwania si¢ przez niego jezykiem, za pomoca ktorego przekazuje on 1
uzgadnia w procesie interakcji znaczenia, mysli, wyodrebnia i nazywa obiekty wokot
siebie, nadaje im tres¢, ustanawia ich waznos$¢» [21, s. 114]. Jezyk tych wypowiedzi
nacechowany jest widocznym szacunkiem dla dziecka [8], gotowoscig do pomocy,
odzwierciedla postawe spolegliwego opiekuna, ale tez bliskiego dziecku towarzysza
codziennosci, adwokata dziecigcych spraw i praw.

Analiza biografii Dam/Kawalerow Orderu UsSmiechu z wykorzystaniem
heurystycznej teorii Fritza Schiitzego pokazala, jak wazne byty dla narratoréw
doswiadczenia dziecinstwa 1 wzory wyniesione z rodziny. Zasadniczymi wartosciami
byly: wiara 1 religia, rodzina, szkota, edukacja, wychowanie. Dobra materialne badz
ich brak u zadnego z nich nie pojawily si¢ jako warto$ci. Szczeg6lnie doceniany byt
natomiast czas dla dziecka i wshuchiwanie si¢ w dziecko ze strony dorostych.
Doswiadczenie dziecinstwa miato znaczacy wpltyw na przebieg 1 jako$¢ zycia
nominowanych przez dzieci na Damy/Kawaleréw Orderu Usmiechu.

Okazato si¢, iz znaczacym, wyraznie akcentowanym momentem trajektoryjnym
w biografit Dam/Kawaleréw Orderu Usmiechu byto zetknigcie si¢ z mys$lg Janusza
Korczaka. Wielu z nich otwarcie moéwi, jak wiele zawdzigcza Korczakowi, jak w
swoim zyciu zawodowym 1 prywatnym wzorowali si¢ na dziedzictwie Korczaka.
Korczak dat im fundament pedagogicznej wiedzy 1 podstawy do dzialania na rzecz
dzieci i ich praw.

Idea Orderu Usmiechu wpisuje si¢ w madros$¢ przestania Janusza Korczaka,
ktory na wiele sposobow dowodzit, Ze nie tylko dorosty uczy dziecko badz uczy si¢ z
dzieckiem, lecz dorosty uczy si¢ od dziecka, a dziecko uczy dorostego [23].

To dzieci w instytucji Orderu Usmiechu posiadajg trzy nieformalne funkcje
spoteczne. S3 to:

— funkcja nauczycielska skierowana w edukowanie osob dorostych ze
strony Swiata dziecka;
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— funkcja wychowawcza skierowana w permanentng weryfikacje $wiata
wartosci 1 zachowan $wiata dorostych,

— funkcja promotorska skierowana do ukazania $wiatu wyjatkowych,
dojrzatych osobowosci ludzi dorostych.

Fenomen Orderu Usmiechu jest skategoryzowang instytucjonalng wartos$cia
spoleczno-kulturows, jest unikalng praktyka polska i miedzynarodows, odzwierciedla
korczakowski model relacji dziecko—dorosty i jest perspektywicznym wzorem
dziecigcego obywatelstwa 1 partycypacji ukierunkowanej na solidarno$¢ i rownos¢ w
nierownym $wiecie spolecznym. Order Usmiechu jest gwarantem tych wartosci i
nadzieja na rozwoj ich ochrony.

Wspotczesne wyzwania wymagaja od nas nie tylko refleksji nad ideami, ktore
przy$wiecaty tworcom Orderu, ale przede wszystkim ich aktywnej realizacji. Coraz
wicksza liczba dzieci dotknigtych skutkami wojen, kryzysow ekonomicznych,
probleméw psychicznych 1 presji cywilizacyjnej sprawia, ze misja Orderu Usmiechu
nabiera nowego znaczenia. To nie tylko symbol uznania, lecz takze zobowigzanie do
dzialania — do budowania spoteczenstwa, w ktérym dziecinstwo begdzie czasem
radosci, bezpieczenstwa 1 harmonijnego rozwoju.

Podsumowanie. Migedzynarodowa ranga nagrody oraz dzialalnos¢ jej laureatow
potwierdzaja, ze idee migdzypokoleniowej solidarnosci, troski 1 odpowiedzialnosci nie
tracg na znaczeniu. Wreczenie Orderu USmiechu nie jest jedynie uroczystym aktem —
to wyraz spotecznego zobowigzania do obrony dziecinstwa jako wartos$ci
fundamentalnej. Pedagogika serca, ktérg symbolizuje to wyrdznienie, powinna
stanowi¢ drogowskaz dla wszystkich, ktorym los najmlodszych nie jest obojetny.

W XXI wieku Order Usmiechu pozostaje jednym z najbardziej aktualnych
symboli walki o prawa dziecka, przypominajac, ze przyszto$¢ zalezy od tego, jak dzi$
troszczymy si¢ o najmtodszych. Dzieci potrzebuja nie tylko ochrony, ale 1 przestrzeni
do marzen, rado$ci i swobodnego rozwoju — 1 to wtasnie my, dorosli, mamy obowigzek
im to zapewnic [14, s. 258-259].
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COMMUNITY OF SOLIDARITY IN THE ACTIVITIES OF JANUSZ KORCZAK
AND THE CHILDREN AWARDED WITH THE ORDER OF THE SMILE
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Abstract. The timeless ideas of Janusz Korczak continue to inspire global efforts to promote
the rights and well-being of children, embodying the principle of social solidarity. His philosophy,
centered on the dignity and agency of children, is reflected in the UN Convention on the Rights of
the Child (1989), which establishes legal, social and cultural standards for protecting children and
fostering their relationships with adults. Korczak’s legacy thrives on the international Korczak’s
movement, active in Europe, the Americas, Africa and Asia, fueled by dedicated leaders and growing
support, particularly highlighted during the 2012 Year of Janusz Korczak.

The Order of the Smile, initiated by children in 1968 and internationalized in 1978 by the UN
Secretary-General, is a powerful symbol of Korczak’s vision of social solidarity. As the only
international award given exclusively to adults at the request of children, it emphasizes children's
equality and agency, alluding to the Korczakian belief that «there are no children, there are people».

HCZVKO@O'M@WZO@M'—!HMMU HCYDHAJL

209



Ileoazoziuna nayxa i océima XXI cmonimms, Ne 4 (2025)

The Group of Ladies and Chevaliers of the Order of the Smile represents a global commitment to the
values valued by children, uniting communities in solidarity to protect their subjectivity and dignity.
Keywords: Janusz Korczak, Order of the Smile, children’s rights.

CIIIVIBHOTA COJIJAPHOCTI B AISAVIBHOCTI AHYIIA KOPYAKA TA
HAT'OPO/KEHUX AITBbMHU OPAEHOM INIOCMIIIKHA

Mapexk MIXAJISIK

KaHIUJIAT COIiaIbHUX HaYK,

Kowmiter nenaroriunux Hayk [1AH,
[HcTuTyT NpaB nutHHM iM. Sryma Kopyaka,
M. Bapmaga, Pecriy6iika ITosbima

ORCID: 0000-001-5054-4979

e-mail: mm@marekmichalak.pl

Anoramisa. [gei fAnyma Kopuaka nponoBxkyroTh Haguxatu (axiBIiB, SKi JIOCHIIKYIOTh
npobyieMy mpaB 1 Oyaromonydds AiTed 3 JAOTPUMAHHSM MPHUHIMITY COIIaTbHOI COJIiJapHOCTI.
®inocodis BUIATHOTO MEAArora, o IPYHTYETHCSL Ha T1IHOCTI Ta aKTUBHIH poJl aiTeil, BimoOpaxkeHa
B Konsenmnii OOH mpo npaBa nutunu (1989), sika BCTAaHOBJIOE MPaBOBi, COLIalbHI Ta KyJIbTYypHI
CTaHJIapPTH 3aXUCTY JITEH Ta PO3BUTKY IXHIX B3aEMOCTOCYHKIB 13 gopocinumu. Crnagmmnaa Kopuaka
3HAaXOAMWTh CBOE BiOOpakeHHS B MiXKHaponHomy pyci Kopuaka, sikuii mie B €Bpomi, Amepwui,
Adpuni Ta A3ii, 3aBISKH BIATAHUM JiJIepaM Ta aKTUBHIHM MIATPUMIIL, [0 OCOOIUBO OyJI0 MOMITHUM
nig yac Poxy Snyma Kopuaka, sikuit BigzHauascst B 2012 pori.

Opuaen [ocwminiky, 3acHoBaHMi 1iTbMU B 1968 porti Ta inTepHanionanizoBanuid B 1978 porii
I'enepanbaum  cexperapem OOH, € moTyxHuM cuMmBoJioM OadeHHs Kopuakom  cortiaabHOI
comigapHocTi. SIK €IMHA MDKHApOJIHA HAropoja, M0 MPUCYIKYETbCS BHUKIIOYHO AOPOCIUM Ha
MIPOXaHHS JiTeH, BOHA MiJAKPECIIOE PIBHICTh 1 Cy0 €KTHICTH MiTeH, 0a3yrounch Ha MEPEKOHAHHIX
Kopuaka, mo «uemae niteit, € moamn». ['pyna nam i kaBanepiB Opaena Ilocmimku npencrasiise
rJ100abHy MPUXUIIBHICTh LIIHHOCTSIM, SIKI BU3HAIOTH JIITH, 00’ €JHYIOUM CHUIBHOTU B COJIIJAPHOCTI
JUIs 3aXHUCTY iX Cy0’€KTHOCTI Ta TiAHOCTI.

Kurouosi caoBa: fnym Kopuak, Opaen [locmimiky, npasa aiTeu.
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